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١ 

  

  
  

  المملكة العربیة السعودیة
  وزارة لتعلیم

الادارة العامة للتعلیم بمنطقة 
  الحدود الشمالیة

  ادارة الاشراف التربوي 
  قسم التربیة الاسلامیة 

 

تدریس مقررات استراتیجیات
 الشرعیةالعلوم    

 

 

   



  ) في مقررات العلوم الشرعیة٢استراتیجیات التدریس(

2 
 

٢ 

 التدريس المتنوع  
   

ومعلوماتھم المختلفة  احتیاجات المتعلمینبانھ ـ تعرف 

واستعدادھم للتعلم، ومستواھم اللغوي، ومیولھم  السابقة
الاستجابة لكل ذلك في عملیة  وأنماط تعلمھم المفضلة،ثم

  .التدریس
  ـ 

كثیرة في فصل عملیة تعلیم وتعلم تلامیذ بینھم اختلافات 
  .دراسي واحد

  ـ 
  

طریقة تفكیر حول ماھیة التعلیم والتعلم، ویعتمد علي  
مجموعة متنوعة من الاستراتیجیات تمُكن المعلم من 

  .الاستجابة لاحتیاجات المتعلمین المتعددة والمختلفة
  
  
  
  
  
  

  


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٣ 

  خصائص الطلاب بحسب أنماط تعلمھم

  

  
  



  ) في مقررات العلوم الشرعیة٢استراتیجیات التدریس(
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٤ 
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٥ 

  
  والتدريس المتنوعبين التدريس التقـليدي  مقـارنة  

  
 التدریس المتنوع  التدریس التقلیدي 

، ولكنھا غیر مخططة التنویع : قد یقوم المعلم ببعض عملیات ١
مسبقا،ولیست روتینا متكررا یتعود علیھ التلامیذ ویفھمون 

  أھدافھ.

: التخطیط المسبق والأنشطة المصممة خصیصا لتتواءم مع ١
التلامیذ.فعند تخطیط دروس قدرات واھتمامات ومعلومات 

الوحدة،وتخطیط الدروس الیومیة یضع المدرس توقیتات 
   محددة لیتم فیھا تنفیذ أنشطة متنوعة،

أنشطة تنفذ في مجموعات  –كما سبق القول  -قد تكون
   صغیرة،أو في ثنائیات

  أو تكون أنشطة فردیة لبعض التلامیذ
التلمیذ :یضع المعلم خططھ وما یصممھ من أنشطة لتناسب ٢

(المتوسط) ویتعرض للظلم كل من ھو فوق المتوسط أو أقل من 
  المتوسط.

:یعتمد المعلم على تعرف قدرات التلامیذ ومیولھم ٢
واستعدادھم لتقبل الدرس الجدید وأنماط تعلمھم،وفي ضوء ذلك 

التلامیذ  بھا یصمم خطط الدرس والأنشطة التي سوف یقوم
  خلال دراستھم الوحدة أو الدرس.

: غالبا ما تجري عملیة التقییم في نھایة الدرس لإعطاء ٣
  درجات للتلامیذ.

:تعتبر عملیة التقییم عملیة مستمرة قبل وأثناء وبعد ٣
التدریس،فعلى أساس نتائج التقییم یتعرف المعلم مستوى 

  تلامیذه ویخطط لمواجھة احتیاجاتھم.
:یعتمد المعلم وتلامیذه على مصادر تعلم موحدة ومحددة ٤

للجمیع،ولا توجد فرص لیختار التلامیذ مصادر التعلم التي 
  یفضلونھا.

ویتمتع التلامیذ بفرص اختیار ما یروق :تتعدد مصادر التعلم ٤
  لھم من بین ھذه المصادر.

ى :یلتزم جمیع التلامیذ بامتحان موحد،ویتحدد   مستقبلھم بمد٥
           الامتحان.نجاحھم في اجتیاز ھذا 

:تنویع أسالیب التقییم،ویتمكن التلمیذ من إثبات إلمامھ وفھمھ ٥
للمادة العلمیة بأكثر من طریقة                     

لمستوى التعلیمي والأھداف التي            یجب دون الإخلال با
                         تلمیذ .أن یحققھا كل 
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٦ 

  أنماط التعلم
  

وأسالیبھم  مإلى طرقھیتمثل في التعرف وأحد الاعتبارات المھمة في تشجیع الطلبة للمشاركة في التعلم ھي : 
المفضلة في التعلم. فمن الحقائق المھمة التي تتجاھلھا المدارس عملیا في كثیر من الأحیان أن للأفراد أنماطا 

بھا. والنمط التعلمي ھوالأسلوب أو المنحى الفردي الذي یفضلھ  رالأشیاء والتفكیمختلفة یفضلونھا في تعلم 
م ما منھ ان یستقبل المعلومات عبر حواسھ المختلفة إلا أنالمھمة التعلمیة. ومع أن الإنس الطالب لتأدیة

إلى نمط سمعي، ونمط بصري،  الإدراكیةیفضل حاسة معینة على الحواس الأخرى. وتصنف الأنماط التعلمیة 
  ي.ونمط حرك

  
  
  
  
  
  
  
  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
  
  
  

אא 
یستمتع  •  یتذكر الخرائط والأشكال والرسوم جیدا .  . یحتاج إلى أن یرى الأشیاء لیعرفھا •

  .یواجھ صعوبة في الاستماع للمحاضرات             .البصریة ضبالأنشطة والعرو
یرتاح لاستخدام الشفافیات وأوراق العمل  •   .لدیھ اھتمام بالألوان     .لدیھ قدرات فنیة •

 .المكتوبة
 .مكتوبة یفضل رؤیة الكلمات •  .المواد التعلمیة یستمتع بتزیین مكان التعلم وینظم •
 .توضیحیة وإشكالیفضل أن یرافق الحدیث عن الأشیاء صور  •
 .یتكلم كثیرا یمیل إلى الھدوء ولا •

אא
 .عحاسة السمتعلمھ یكون في أفضل صوره عندما یوظف  •
 .التوجیھات الكتابیة إتباعیواجھ صعوبة في  •
 .یتذكر نسبة كبیرة من المعلومات التي یسمعھا •
 .جفیھا الإزعایتشتت انتباھھ بسھولة في المواقف التي یسود  •
 •                       یصعب علیھ أن یعمل بھدوء لفترة طویلة •
 .لفظیایتذكر الأشیاء التي یقولھا بصوت مسموع ویكررھا  
 .یرتاح للمعلومات التي ترافقھا مؤثرات صوتیة •   .یستمتع بالمناقشات الصفیة •
جیدا• الكلام•یستمع المحاضرات•یحب من جیدا یتعلم

אא 
یستمتع  •  یتذكر الخرائط والأشكال والرسوم جیدا .  . یحتاج إلى أن یرى الأشیاء لیعرفھا •

  .یواجھ صعوبة في الاستماع للمحاضرات             .البصریة ضبالأنشطة والعرو
یرتاح لاستخدام الشفافیات وأوراق العمل  •   .لدیھ اھتمام بالألوان     .لدیھ قدرات فنیة •

 .المكتوبة
 .مكتوبة یفضل رؤیة الكلمات •  .یستمتع بتزیین مكان التعلم وینظم المواد التعلمیة •

 .توضیحیة وإشكالشیاء صور یفضل أن یرافق الحدیث عن الأ •
 .یتكلم كثیرا یمیل إلى الھدوء ولا •
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٧ 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

الذكاءات 
.الثمانیة

الجسمي 
الحركي

لبیئي ا

الذكاء المكاني 
البصري

الاجتماعي

اللغوي 
اللفظي

لذكاء ا
المنطقي

الذكاء 
الایقاعي
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٨ 

  
  
  
  

אאא א 


א 
א

EאF

 
 א  אא א 

    א 
 ،א،א ،א

،א א א......  
.  א א א  

   א 
 אא אK 

١J א    
אא. 

٢ J  א  . 
٣ J       א 

א. 
٤ J  א  א א 

א א. 
٥ J   א  ،א 

 אא. 
٦ J    . 
٧ J  א       

. 
٨ J  אא א  א  

 
א 

א
אF 

 א אא
א  ،א א  

אא א  א 
)אא( א א 

  א   
   א 

א א א  
א א . 

١J   א. 
٢ J  א      

א א. 
٣ J    א  . 
٤ J     א א  

א א   א א. 
٥ J   א א א 

א א. 
٦ J   א א א  

א. 

 الذكاءات الثمانیة.  •
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٩ 


א 
א 

 
 א  א  

א א )
אא( א   

 אא  
א א.  א 
    א  
אא   א אא. 

١J  . 
٢ J    א  א   

. 
٣ J  א  א  ،א  

. 
٤ J    א  אא 

א א. 
٥ J    . 
٦ J   א   אא 

א א.


 
א 
א

א 

 א אאא
א א ،א  

א א  א א
א   א . 

   א א 
 א א א  

،א    
א א    

. 

١Jא  . 
٢ J  א א א א  

א   . 
٣ J   א א   א 

אא. 
٤ J  א  א אא   

     

א
א 
א(א



 א א
א  א 

 א   
אא אא 

،א ،א ،אא א 
 א   א 

אא ،א א 
 א   

אא  . 

١J ،  א  א  
א. 

٢ J   א א  א. 
٣ J  א א  א. 
٤ J  א   א. 
٥ J    א  . 
٦ J   א . 


א 

א 
אא 

)Eאא

 א אא
 א אא   

א،     
א    

)א א א( א 
 אא  אא 

א א א 
אא א אא  אא 
אא. 

١Jא ،א   א. 
٢ J   . 
٣ J    . 
٤ J      א. 
٥ J     . 
٦ J   א אא א. 
٧ J    א  .



  ) في مقررات العلوم الشرعیة٢استراتیجیات التدریس(
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١٠


א 
א

F Eא

 א אאא
  א  א 

 א    א؛
،א،אא

Kאא 

١J א  ، . 
٢ J  א    . 
٣ J  א א  . 
٤ J  א א א  . 
٥ J   א  א. 
٦ J  א   א א. 
٧J   א א א א. 

א
אF

 א אאא
א ،א ،א 

 א. 

١J א . 
٢ J    א אK 
٣ J  א  אKא 
٤ J     א  א 

א. 
  

  
  استراتیجیة خرائط المفاھیم                   

  
فت خرائط ا   لمفاھیم بعدة تعریفات من أھمھا :عُرِّ

ھي إستراتیجیة مبتكرة للتعلم والتعلیم للمفاھیم من خلال شكل تخطیطي یوضح تلك المفاھیم وعلاقتھѧا فѧي كѧل  -
  فاھیم الخاصة بموضوع ما من الاتجاه الرأسي والأفقي ، حیث أن الخریطة الناتجة تمثل تنظیماًَ◌ للم

ھي رسوم تخطیطیة ثنائیة الأبعاد توضح العلاقة المتعلقѧة بѧین المفѧاھیم لفѧرع مѧن فѧروع المعرفѧة، المسѧتخدمة  -
  ).٢٠٠٥في البناء المفاھیمي ، لھذا الفرع (فطامي،

ة تستخدم الرسومات لرسم خارطة للفكرة وتسѧاعد فѧي تنѧاول الأفكѧار وتوصѧیلھا إلѧى المسѧار ھي وسیلة تعلیمی -
  المناسب، مما یساعد التلامیذ على تذكر المعلومات.

ولكѧѧي تكѧѧون خارطѧѧة للمفھѧѧوم ، اكتѧѧب المفھѧѧوم فѧѧي وسѧѧط الصѧѧفحة ، ثѧѧم ارسѧѧم حولѧѧھ شѧѧكلاً بالطریقѧѧة التѧѧي تراھѧѧا 
  ).٢٠٠٣مناسبة، (الحارثي،

رفیة منظمة مѧن المفѧاھیم والأفكѧار الكبѧرى ، وترتیѧب ھѧذه الأبنیѧة بشѧكل ھرمѧي، حیѧث تحتѧل الأفكѧار أبنیة مع -
الكبѧѧرى ، والمفѧѧاھیم العریضѧѧة ، رأس الھѧѧرم ومناطقѧѧھ العلیѧѧا ، وبѧѧالنزول إلѧѧى قاعѧѧدة الھѧѧرم تنѧѧدرج المفѧѧاھیم مѧѧن 

المعلم من اسѧتعدادات وقابلیѧات  الكبیر إلى الصغیر فالأصغر ، ویمثل كل منھا وحدة تطور معرفي تبرز ما لدى
  ).١٤٢٤وخبرات وأفكار (الزغبي،

 

 

نیف خرائط المفاھیم تص  

تتعدد أشكال وأنواع خرائط المفاھیم بتعدد الوظائف واختلافھا ، وفیما یلي أھم أنواع خرائط 
  المفاھیم :
 النوع الأول / خرائط المفاھیم العنكبوتیة  
 . النوع الثانى / خرائط المفاھیم الھرمیة  



  ) في مقررات العلوم الشرعیة٢استراتیجیات التدریس(
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١١

 . النوع الثالث / خرائط المفاھیم المتسلسلة  
 ( الدائریة ) النوع الربع / خرائط المفاھیم الحلقیة  
 . النوع الخامس / خرائط المفاھیم المقارنة  
 . النوع السادس / خرائط المفاھیم الابتكاریة  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  المفاھیم العنكبوتیة :النوع الأول : خرائط 
وذلك بوضع محور المفھوم أو الفكѧرة الأساسѧیة فѧي الوسѧط وكمركѧز للخریطѧة، وتتفѧرع منѧھ المفѧاھیم والأفكѧار 

، مع ملاحظة أن یكون تنظیم كѧل فѧرع مѧن فѧروع الخریطѧة  وتنتشر بشكل شعاعي، الأخرى من جمیع الجھات 
مѧن الفѧروع یكѧون لأي . فشѧكل الخریطѧة العѧام یكѧون عنكبوتیѧاً ولكѧن تنظѧیم كѧل خریطѧة صѧغیرة  بشكل ھرمѧي
  بشكل ھرمي.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ١-   

  

٢-  

 تساعد علىما ھي؟

المنظمات البیانیة

أمثلة

خرائط المفاھیم



  ) في مقررات العلوم الشرعیة٢استراتیجیات التدریس(
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١٢
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  النوع الثاني : خرائط المفاھیم الھرمیة :

وھو النوع السѧائد والمشѧھور مѧن خѧرائط المفѧاھیم ، ویبѧین العلاقѧة بѧین المفѧاھیم ، 
  ولكن بصورة ھرمیة بحیث یكون المفھوم العام في البدایة (أعلى )

  عمومیة ثم الأمثلة في النھایة .یلیھ بعد ذلك الأقل 

  

  

  

  

  

  

 الصلاة

 شروط واجبات أركان

 لھا
 لھا

 لھا

 العنكبوتیة   

النجمیة          
 المقارنة    المتسلسلة  

الھرمیة  
 الحلقیة 



  ) في مقررات العلوم الشرعیة٢استراتیجیات التدریس(
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١٣
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  : خرائط المفاھیم المتسلسلة : الثالثالنوع 

ھنا یتم وضع المفاھیم بشكل متسلسل ، وفى الغالب نستخدم ھذه النوع من الخرائط عندما نتكلم عن الأشیاء التي 
  كما یبینھ المثال التالي :،  ءودورة الماء وصفة الوضو دورة حیاة كائن ما،: مثل ،  ةبھا عملیات متسلسل

   
الوضوء

 البسملة

غسل 
 الیدین 

المضمضة 
 والاستنشاق

غسل 
 الوجھ

مسح الرأس 
ن الأذن نھ



  ) في مقررات العلوم الشرعیة٢استراتیجیات التدریس(
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١٤
  

  : خرائط المفاھیم الحلقیة ( الدائریة ) : الرابعالنوع 

م ) ؛ كمѧا فѧي  ٢٠٠٥یمكن استخدام ھذا المخطط في حالة تنفیذ عملیات دوریة تسیر فى شكل دائري ( قطامى ،
  الشكل التالي :

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

  

  

  

  

 الفجر   

  

 الظهر

 

 العصر  
  

  المغرب    

  العشاء



  ) في مقررات العلوم الشرعیة٢استراتیجیات التدریس(
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١٥
  

  

  

      

  : خرائط المفاھیم المقارنة: النوع الخامس

یتم استخدام ھذا المخطط في حال مقارنة بین شیئین أو أكثر ، من خلال بیان السمات المتشابھة 
لھا،وبھذه الطریقة یصبح أیاً من الشیئین أكثر تمیزاً وأكثر لھذه الأشیاء ، والسمات المختلفة 

 ً   .وضوحا

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

       

  الضمان    

  

  

  

  

  یكون بالمال-

 ینتقل الحق إلى التركة- 

  الكفالة

  

  

  

  یكون بالنفس-    

لا ینتقل الحق إلى  -    
           التركة

 عقود التوثیقات



  ) في مقررات العلوم الشرعیة٢استراتیجیات التدریس(
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١٦
  

  

  

  

  

  :  النوع السادس / خرائط المفاھیم الابتكاریة

تقتضیھ طبیعة الموضوع ،وبأي  اوھي النوع الذي یسُتحدث  ویبتكر بحسب م
  شكل من الأشكال  التي تحقق الوضوح والمقصود للخریطة المفاھیمیة.

  

  

   

  

المفاھیم لا تختص بشكل معین ولا مخطط محدد ،إنما خرائط  
 ھي تخضع للإبداع والابتكار



  ) في مقررات العلوم الشرعیة٢استراتیجیات التدریس(
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١٧

  قبل أن تبدأ بخارطة المفاھیم:
ویتفاوت من بیئة تعلیمیة إلى أخرى ، فقد تكون بعض البیئات لا شك أن فاعلیة تطبیق خارطة المفاھیم یختلف 

التعلیمیة من الطلاب والطالبات لدیھم إحاطة عامة بطریقة خارطة المفاھیم دون معرفة مھاراتھا ، وتطبیقاتھا 
، وفوائدھا فضلاً عن  صور واضح عن مفھومھاالصحیحة ، وقد یكون بعض الطلاب وھم الغالب لیس لدیھم ت

  . تطبیقھا
لѧѧذلك مѧѧن الأھمیѧѧة بمكѧѧان أن یقѧѧوم المعلѧѧم بتھیئѧѧة الطѧѧلاب لقبѧѧول إسѧѧتراتیجیة خارطѧѧة المفѧѧاھیم وتطبیقھѧѧا التطبیѧѧق 

  الصحیح .
  

  
  ویمكن أن نبرز أھم خطوات التھیئة في النقاط التالیة : 

حѧѧاول أن تتعѧѧرف علѧѧى مسѧѧتویات الطѧѧلاب ومعѧѧرفتھم بخارطѧѧة المفѧѧاھیم ، حتѧѧى تѧѧتمكن مѧѧن معرفѧѧة  )١(
  تطبیقھا بمبادئھا الصحیحة . قدرتھم على

  ناقش مع الطلاب معنى الخرائط المفاھیمیة وكیفیة استخدامھا في جوانب علمیة متنوعة . )٢(
استخدم نماذج جاھزة لخرائط المفاھیم ، سواء كانت موجودة في الكتاب ، أو من خارج الكتѧاب وقѧم  )٣(

  بعرضھا على الطلاب لمراجعة الدروس السابقة .
  مفاھیم ناقصة ، ویتم إكمالھا من قبل الطلاب أثناء الدرس .استخدم خرائط  )٤(
  قم بتكلیف الطلاب بتعبئة خریطة مفاھیم فارغة ، سواء كان التكلیف فردیا أم جماعیا. )٥(
  قم بتكلیف الطلاب بعمل خرائط مفاھیم لعدد من الدروس السابقة وعرضھا في الدرس . )٦(
تعیѧѧین الفكѧѧرة الأساسѧѧیة فѧѧي تصѧѧمیم خارطѧѧة نѧѧاقش الطѧѧلاب فѧѧي مكونѧѧات خѧѧرائط المفѧѧاھیم ، وآلیѧѧة  )٧(

  المفاھیم 
  اجعل عمل خارطة المفاھیم جزءا من تكالیف الواجبات الیومیة للمادة . )٨(

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  ) في مقررات العلوم الشرعیة٢استراتیجیات التدریس(
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١٨

  خطوات بناء خارطة المفاھیم   :

تحدید الموضوع والدرس الذي سوف یقُام لھ خارطة المفاھیم . ویؤكد كثیر من التربѧویین إلѧى  -١
یقام خارطة مفѧاھیم لѧدرس لѧم یسѧبق عѧرض أي معلومѧة عنѧھ ، فلѧذلك تصѧنف أنھ لا ینبغي أن 

  خارطة المفاھیم أنھا من الإستراتجیات التي تسُتخدم: ( أثناء ، وبعد ) قراءة الدرس.
  لذلك یستحب أن یسبق تصمیم خارطة المفاھیم قراءة الدرس ، قراءة تأملیة .           

، وتصѧѧنیفھا حسѧѧب الأھمیѧѧة ، وبیѧѧان موضѧѧوع الأفكѧѧار تحدیѧѧد الأفكѧѧار الرئیسѧѧیة فѧѧي الموضѧѧوع  -٢
الرئیسیة والأفكار الفرعیة المنبثقة منھѧا ، ( یسѧُتحب أن یѧتم نقѧاش الطѧلاب والاسѧتماع لѧرؤاھم 

  في استخلاص الأفكار الرئیسیة للموضوع ، وتصور العلاقات بین نقاط الدرس) .
وبنائھا ، والاتفѧاق مѧع الطѧلاب علѧى یتم اختیار أحد أنواع خرائط المفاھیم ، وطریقة تصمیمھا  -٣

  ھذا التصمیم والإلمام بحیثیاتھ .
یتم وضع الأفكار الرئیسیة في الإطار المناسب لھا ، بعد ذلك یتم النقاش مع الطلاب حول ھѧذه  -٤

  المفاھیم .
بعѧѧد ذلѧѧك یѧѧتم اسѧѧتخدام ( الوصѧѧلات الخطیѧѧة ، أو وصѧѧلات الأسѧѧھم ) ویѧѧتم أثنѧѧاء ذلѧѧك عѧѧرض  -٥

  المفاھیم الموصلة .العلاقة بین 
تقویم الخریطة ، من حیѧث صѧحة المحتѧوى وارتبѧاط العلاقѧات ، ومѧن حیѧث وصѧفھا للعلاقѧات  -٦

  القائمة بین العناصر المدرجة وتفاعلاتھا . ( التصمیم ، والمحتوى ).
الإطلاع على الناتج النھѧائي فѧي تصѧمیم الخریطѧة ، والنقѧاش والحѧوار حѧول الأفكѧار الرئیسѧیة  -٧

 والفرعیة .



  ) في مقررات العلوم الشرعیة٢استراتیجیات التدریس(
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١٩

 ترتیب المفاھیم  في خارطة المفاھیم

   *

  برامج تقنیة مساعدة في تصمیم خارطة المفاھیم :

مباشѧرة مѧن علѧى الانترنѧت، یعمѧلان  مفѧاھیم خریطѧة  ھذان موقعان یمكن من خلالھما عمѧل
 یتطلب وجود برنامج فلاش فѧيو  . بعد ذلك كصورة العمل. ویمكن حفظ  وفق تقنیة الفلاش
  .الجھاز المستخدم 

١- http://bubbl.us/edit.php  

http://www.mindomo.com‐2  
  

   

 المفاھیم الأكثر عمومیة (المستوى الأول)

  المفاھیم الثانویة  المفاھیم الثانویة

 المستوى الثالث       المستوى الثالث

 مثال       مثال



  ) في مقررات العلوم الشرعیة٢استراتیجیات التدریس(
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٢٠
 :  

أمامك ثلاثة نماذج من خارطѧة المفѧاھیم ، تمثѧل مراحѧل عمریѧة متباینѧة، علѧى ضѧوء خبرتѧك صѧنف ھѧذه الخѧرائط 
 بكل خارطة .مستنتجاً المواصفات الخاصة ، وفق المراحل العمریة التعلیمیة 

 
  

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
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٢١

 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 
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٢٢
  
  
  

  مواصفات خارطة المفاھیم في مرحلة الصفوف الأولیة :
الفقѧѧѧھ / الصѧѧѧف الأول الابتѧѧѧدائي / درس الصѧѧѧلوات المفروضѧѧѧة فѧѧѧي الیѧѧѧوم واللیلѧѧѧة / الفصѧѧѧل 

  الدراسي الأول 
  تمیزت بالآتي :* من یتأمل التكوین والتصمیم لھذه الخریطة المفاھیمیة یجد أنھا 

  المعرفي والمفاھیمي. ءبساطة المفاھیم التي قدمت في الدرس ومحدودیة البنا -١
  قلة المعلومات وتركزھا على النقاط الأساسیة في الدرس. -٢
  وجود الوسائط البصریة المصاحبة للخارطة المفاھیمیة والتي تناسب المرحلة العمریة.  -٣
  رات الختامیة لتعمیق فھم الموضوع .بساطة التركیب في تكوین العبا -٤
٥-..........................................................  

  مواصفات خارطة المفاھیم في مرحلة الصفوف العلیا :
*  التجوید / الصف الرابع الابتدائي / درس أحكام النون الساكنة والتنوین / الفصل الدراسي 

  الأول 
  دد المفاھیم عن مرحلة الصفوف الأولیة .التطور في زیادة ع -١
  حُسن التنظیم والترتیب ، مما یساعد على وضوح المعلومات وتركیزھا . -٢
محدودیѧѧѧة الفѧѧѧروع الثانویѧѧѧة فѧѧѧي خارطѧѧѧة المفѧѧѧاھیم ، واختصѧѧѧارھا علѧѧѧى مѧѧѧرحلتین وعѧѧѧدم  -٣

  تشعبھا. 
  استخدام (الألوان) كوسائط بصریة في تمییز المفاھیم . -٤
٥- ..............................................................................................  

  مواصفات خارطة المفاھیم في المرحلة المتوسطة:
  * الفقھ / الصف الأول متوسط / درس الوضوء / الفصل الدراسي الأول.

  اوین الفرعیة .تفرع المفاھیم وتعددھا ، والزیادة في التقسیمات والعن -١
  وضوح التقسیمات الفرعیة ، من خلال وضوح العناوین المنبثقة من العنوان الرئیسي. -٢
  .يالصیاغة العلمیة في تكوین العبارات والمصطلحات ومراعاة النمو المعرف -٣
٤- 

..................................................................................................  
 

 

 

K 

والاطѧѧلاع علѧѧى خصѧѧائص النمѧѧو فѧѧي ، طلاع علѧѧى موضѧѧوع (تعѧѧرف علѧѧى طلابѧѧك) بѧѧالا
من الخصائص  كثیر سیتضح لك ،المراحل التعلیمیة في كتاب دلیل معلم العلوم الشرعیة 

 الھامة في عرض الدرس والأسلوب المناسب  في تكوین الخرائط المفاھیمیة



  ) في مقررات العلوم الشرعیة٢استراتیجیات التدریس(
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٢٣

 

 

 

 

  

كیѧѧف  توظѧѧف  ،وبѧѧالاطلاع علѧѧى النمѧѧاذج التѧѧي أمامѧѧك مѧѧن منѧѧاھج العلѧѧوم الشѧѧرعیة ، علѧѧى ضѧѧوء خبرتѧѧك السѧѧابقة 
  خرائط المفاھیم كأداة للتقویم والفھم والتلخیص ؟ 

 

 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



  ) في مقررات العلوم الشرعیة٢استراتیجیات التدریس(
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٢٤

 
 

 ) ( توظیف خارطة المفاھیم كأداة للتقویم 
كأداة لتقویم تعلمُ التلامیذ بدلاً من الاختبارات التقلیدیة المكتوبة لھ الأثر الكبیر في تقѧویم  خرائط المفاھیم توظیف

ومѧا إذا ، والعلاقѧات بѧین ھѧذه المفѧاھیم ، حیث تبُین كمیة المفاھیم لدى المѧتعلم ، تحصیل المتعلمین بشكل حقیقي 
م لѧھ الأثѧر الكبیѧر فѧي تعمیѧق الفھѧم الѧواعي فѧي التقѧوی اكانت ھذه العلاقات صحیحة أو خاطئѧة ،بѧل إن اسѧتخدامھ

  .وعدم الاقتصار على مھارة الحفظ والاستذكار في عرض معلومات الدرس ،للمادة التعلیمیة 

  * من وسائل استخدام خرائط المفاھیم كأداة للتقویم :
  قص .استكمال الن، ویطلب من الطلاب أن یقُدم المُعلم للطلاب (خارطة المفاھیم) ناقصة (لدرس سابق)  -١
یطلѧѧب المعلѧѧم مѧѧن الطѧѧلاب إنشѧѧاء (خارطѧѧة المفѧѧاھیم) لموضѧѧوع تمѧѧت دراسѧѧتھ أو وحѧѧدة دراسѧѧیة مѧѧن وحѧѧدات  -٢

آخѧѧذاً بالاعتبѧѧار تصѧѧمیم خارطѧѧة ، ویقѧѧوم المعلѧѧم بتصѧѧویب مѧѧا قѧѧام بѧѧھ الطلبѧѧة ، المѧѧنھج تѧѧم الانتھѧѧاء مѧѧن تدریسѧѧھا 
  المفاھیم والتدرج الھرمي في المعلومة. 

  ویطلب من المتعلمین إنشاء خارطة مفاھیم مع إیجاد علاقات جدیدة .، لم عدداً من المفاھیم یختار المع -٣
بإعѧادة  وعلاقѧات مُبعثѧرة ویقѧوم المتعلمѧون أن یقدم المعلم للطلاب (خارطة المفѧاھیم) تحتѧوي علѧى مفѧاھیم ، -٤

  ترتیب المفاھیم والعلاقات بشكل صحیح
....................................................................................................  

  توظیف خارطة المفاھیم  لتعمیق الفھم :
كثیر من الأحوال إلى غیاب بعض المفاھیم في  يمما یؤدي ف ،الدرس بالطریقة السردیة لمعلمین یقدم بعض ا

إلا أن استخدام ، وھذا جید ، الدرس بصورة أو نص  ھموعدم وضوحھا ، وقد یدعم بعضوالتباسھا الدرس  
من الغموض واللبس في  اویزیل كثیر المتعلمین ، ىخارطة المفاھیم یزید من وضوح الدرس وتعمیق فھمھ لد

وذلك یكون جلیا بعد ، المادة، مما یجعل المتعلم یزیل التشابھ بین النصوص التعلیمیة ویستطیع التفریق بینھا 
  م و تقسیمھا من خلال خارطة المفاھیم .تقدیم المفاھی

  : ومن وسائل استخدام خارطة المفاھیم لتعمیق الفھم       
 یطلب المعلم من الطلاب رسم خارطة مفاھیم للدرس بعد شرحھ وعرضھ، بحسب ما فھم من الدرس. .١
 یقوم المعلم بالنقاش مع الطلاب حول خارطة المفاھیم التي تم رسمھا. .٢
 خارطة مفاھیم  یوضح من خلالھا المفاھیم التي التبست على الطلاب.یقوم المعلم بعمل  .٣
٤. ....................................................... 

  توظیف خارطة المفاھیم كأداة لتلخیص الدرس :
، ومما یساعد على فھم النص وتذكره  لاستیعاب والفھمعلى ا قويمھمة و مؤشر التلخیص مھارة مھارة تعد 

عندما یستخدم الطلاب المنظم التخطیطي (خرائط المفاھیم ) یصبحوا ف،  الخرائط المفاھیمیةاستخدام استراتیجیة 
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یوضح لھم  مما ، اطلاعھم على خارطة المفاھیم بشكل منظم لاسیما في حال ،  ماھرین في التلخیص

ویسھل علیھم معرفة ، لدراسیة المعلومات الرئیسیة ویعین على استیعاب التفریعات في الدرس أو الوحدة ا
  . ترتیب المعلومات بشكل منطقي تسلسلي وطریقة ربط المعلومات بعضھا ببعض

  كأداة للتلخیص : من وسائل استخدام خارطة المفاھیم
  یطلب المعلم من الطلاب اختیار درس أو وحده دراسیة سبق شرحھا وعرضھا.- ١
  أمام زملائھم من خلال خارطة المفاھیم.یطلب المعلم من بعض الطلاب عرض ملخص الدرس - ٢
  یناقش المعلم الطلاب في صحة ترتیب المفاھیم في الوحدة الدراسیة المختارة.- ٣
بالإمكان أن یستعین المعلم بخارطة مفاھیم  من الكتاب لمناقشة الطلاب في طریقة تلخیص الدرس أو - ٤ 

  الوحدة الدراسیة.
٥.........................................................................................................................

......................................  

  
  
  
  

  استمارة تقویم للخارطة المفاھیمیة

 א 
אא 

א 
א א א 

١ אKאא       

٢ 
אא

Kא 
      

٣ 
אא

Kא 
      

٤ 
EאFא
Kאאא 

      

٥ 
Fאאאא

EאLL 
      

٦ 
אאא

אא 
      

٧ Kאא       

٨ Kאאא      

٩ אא       

١٠Kאאא       

١١אא       
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٢٦

  
  
  

  

  
  
  
  
  

  استراتیجیة حل المشكلات 
    واتخاذ القرار

  
  

عملیة  الحفظ والتلقین إلى عملیة تكسبھم قدراً یشیر التربویون إلى أن أبرز الاتجاھات لنقل المتعلمین من 
  كبیراً من مھارات التفكیر العلیا ھي وضعھم أمام مشكلات حقیقیة شعروا بھا وعایشوھا.

ً للفھم والاستخدام ، فالتعلیم التقلیدي قد یوفر فرصة الحفظ والتذكر لفترة محدودة  ولكنھ لا یوفر فرصا
اثلة، فالتعلیم من خلال المشكلة  یكسب الطلاب  معلومات ومھارات والتطبیق في مواقف مماثلة أو غیر مم

  ) . ٢٠٠٧(عبیدات وأبو السمید،حیاتیة تمكنھم من مواجھة مواقف واقعیة حقیقیة مستقبلاً 
  استراتیجیة حل المشكلات:

علمین تمجموعة من الإجراءات والنشاطات التي یتبعھا المعلم في تدریس وتدریب الم: تعرف بأنھا 
بإثارة مشكلة أو عرض موقف غریب یدفع المتعلم إلى التأمل والتفكیر ، مھارات التفكیر العلمي المنطقي 

  ).٢٠١٠(العیاصرة،.  تحت إشراف المعلم وصولاً إلى حل، والدراسة والعمل 
) أن المشكلة یجب أن تكون لھا فائدة تربویة، ومتصلة بحیاة الطلاب، مناسبة ٢٠٠٢ویرى موسى(

  . مكاناتھم، ومناسبة للوقت المتاحلإ
ومما یلاحظ أن  ھذه الاستراتیجیة تقوم على إثارة مشكلة تنبع من حیاة الطلاب وواقعھم، ومن بیئتھم ، 
وھي في ذات الوقت تتصل بما یدرسونھ ، ویكتسب الطلاب من خلالھا معلومات ومھارات ذات صلة بحیاتھم 

  ومشكلاتھم ولیس من أجل تقویم وامتحان.
  أھمیة استراتیجیة حل المشكلات:

  یمكن إبراز أھمیة حل المشكلات فیما یلي:
  ذا معنى؛ فھو یستند إلى حاجات الطلاب ومشكلاتھم ً أن التعلم  في ھذه  الاستراتجیة یكون تعلما

لأن أحكام الشریعة لإسلامیة أتت لتعالج المشكلات الحیاتیة الفعلیة، وھذا أسلوب الفقھاء  الواقعیة.
  سلمین في مواجھة المشكلات الحیاتیة التي كان الناس یواجھونھا في حیاتھم.الم

  أنھ تعلم یعتمد على خبرات الطلاب السابقة وتوظیفھا في البحث عن حلول لمشكلات جدیدة، ولذلك
یكون التعلم نشطاً، یظھر فیھا العمل الإیجابي الذي یقوم بھ الطلاب من خلال المشاركة في تحدید 

  وبذل الجھد في متابعتھا، والعمل مع زملائھم لحلھا. المشكلة ،
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٢٧
  تساعد ھذه الاستراتیجیة الطلاب على اتخاذ قرارات ھامة في حیاتھم ، والتصرف بحكمة في المواقف

 . المشابھة التي قد تمر علیھم
لمعالجة  ؛ المجتمعكما تنبع أھمیة ھذه الاستراتیجیة من أھمیة مھارات التفكیر التي ینبغي أن یتسلح بھا أفراد 

  . مشكلات مجتمعھم وتحسین ظروف حیاتھم
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
 

 الخطوات الإجرائیة لاستراتجیة حل المشكلات
  أولا : الإحساس والشعور بالمشكلة

أولى خطوات أسلوب حل المشكلات ، وھو وجود حافز لدى الشخص  إن الشعور بالمشكلة یمثل
الشعور بالمشكلة یدفع الشخص إلى البحث عن حل ، ووجود  ، أي شعوره بوجود مشكلة ما

بالمشكلة نتیجة لملاحظة عارضة،أو بسبب نتیجة غیر متوقعة  المشكلة ، وقد یكون ھذا الشعور
مجرد حیرة في أمر من الأمور أو  المشكلة خطیرة، فقد تكون لتجربة، ولیس شرطا أن تكون

في حیاتھ العدید من المشكلات ؛ نتیجة  الأمر : یلقى الإنسان سؤال یخطر على البال ، وحقیقة
الخارجیة ، ولكنھا ذات علاقة بموضوعات المقرر . ویتلخص دور  تفاعلھ المستمر مع البیئة

 : بالنقاط الآتیة المعلم في ھذا الجانب
   .المناقشة إثارة المشكلات العلمیة أمام الطلاب عن طریق أسلوب -١
لات التي تواجھھم ، وربط ذلك بالمشكلة الواردة في تشجیع الطلاب على التعبیر عن المشك -٢

 : في إثارة واختیار المشكلة ھي  الدرس ، ولكن ھناك معاییر یجب مراعاتھا

 :الطلاب  یجب أن تكون المشكلة شدیدة الصلة بحیاة -أ

 خطورتھا ،فالمعلم أھمیتھا وقدر فكلما كانت المشكلة شدیدة الصلة بحیاة الطالب أحس بھا وأدرك 
یفكروا تفكیرا علمیا  وتدریبھم على أن الذي یعتقد أن طرح مجموعة من الأسئلة على تلامیذه

صورة سؤال ، إن ھناك  كل مشكلة یمكن أن تتخذ یكون مخطئا، فلیس كل سؤال ھو مشكلة وإنما
كیف یحول السؤال الذي لا یثیر  فرقا كبیرا بین السؤال والمشكلة،والمعلم الفطن ھو الذي یعرف

 . مشكلة تمام تلامیذه إلىاھ

 : أن تكون المشكلة في مستوى الطلاب وتتحدى قدراتھم -ب

 تكون المشكلة بسیطة لدرجة الاستخفاف بھا من قبل الطلاب ، وألا تكون معقدة وھذا یعني ألا

 . الحد الذي یعوقھم عن متابعة التفكیر في حلھا إلى
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 : أن ترتبط بأھداف الدرس -ج

 المشكلة بأھداف الدرس ؛ لیكتسب الطلاب من خلال حل المشكلات بعضینبغي أن ترتبط 
 . المعارف والمھارات العقلیة والاتجاھات والمیول المرغوب تحقیقھا من الدرس

 : وتوضیحھا ثانیا : تحدید المشكلة

بوجود شيء ما بحاجة إلى  یعد الإحساس بالمشكلة شعورا نفسیا عند الشخص نتیجة شعوره
المعلم ھنا مساعدة الطلاب على  والبحث ، وھذا یتطلب تحدید طبیعة المشكلة ، ودورالدراسة 

المشكلة محدودة لأنھا قد تكون شاملة  تحدید المشكلة وصیاغتھا بأسلوب واضح ، وأن تكون
یمكنھم أن یختاروا جانبا محددا من المشكلة ،  ومتسعة ، ولكن بتوجیھ المعلم ومشاركة تلامیذه

صورة سؤال ، وھذا یساعد على البحث عن إجابة  المفید صیاغة المشكلة فيوقد یكون من 

 . محددة للمشكلة
  

  

 : ثالثا : جمع المعلومات المرتبطة بالمشكلة

الشعور بالمشكلة و تحدیدھا، حیث یتم جمع المعلومات المتوافرة حول  تأتي ھذه الخطوة بعد
المناسبة للحل . وھناك مصادر مختلفة  ھذه المعلومات یتم وضع الفرضیات المشكلة، وفي ضوء

 : وعلى المعلم تدریب تلامیذه على  لجمع المعلومات

 . استخدام المصادر المختلفة لجمیع المعلومات ☼

 . تبویب المعلومات ومن ثم تصنیفھا ☼

  .على كیفیة الحصول على المعلومات اللازمة الاستعانة بالمكتبة المدرسیة للتعرف ☼

  .استخراج ما ھو مفید في صورة أفكار رئیسة موضوعات التي یقرؤونھا وتلخیص بعض ال ☼

  البیانیة و طریقة استخدامھا قراءة الجداول و عمل الرسوم ☼
  

 :رابعا : اقتراح الحلول والبدائل (الفرضیات)

 : وھي عبارة عن حلول مؤقتة للمشكلة و تتصف الفروض الجیدة بما یأتي

 . لغویة واضحة یسھل فھمھاأن تكون مصاغة صیاغة  ☼

 . المشكلة أن تكون ذات علاقة مباشرة بعناصر ☼

 . ألا تتعارض مع الحقائق العلمیة المعروفة ☼

 .سواء بالتجریب أو بالملاحظة أن تكون قابلة للاختبار ☼

 .التركیز أن تكون قلیلة العدد حتى لا یحدث التشتت وعدم ☼

 : المباشرة أو عن طریق التجریب ملاحظةخامسا : اختبار صحة الفروض عن طریق ال
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اختبار صحة الفروض عن طریق تصمیم التجارب ، ومن ھذه التجارب تجارب المقارنة  یمكن

، وفیھا یتم تثبیت جمیع العوامل التي تؤثر في الظاھرة ، ماعدا العامل المراد  ) (الضابطة
 . دراستھ

 الصحیح أو غیر المناسب ، ویبقى الفرضوفي ضوء اختبار صحة الفروض یستبعد الفرض غیر 
فإنھ  وتجدر الإشارة ھنا إلى أنھ في حالة عدم التوصل إلى حل المشكلة ،ذو الصلة بحل المشكلة

مساعد  یكون من الضروري وضع فروض جدیدة وإعادة اختبارھا . وعلى المعلم أن یقوم بدور
 ،بالتجارب ضروریة اللازمة للقیامللتلمیذ باختبار صحة الفروض وتوفیر الأدوات والأجھزة ال

 . ومن ثم توجیھھم نحو الملاحظة وتدوین النتائج

 : سادسا : التوصل إلى النتائج والتعمیمات

یمكن تعمیم النتائج إلا بعد ثبوتھا عدة مرات ، والتأكد من مطابقتھا على جمیع  ومن المعلوم أنھ لا
  التي تشبھ وتماثل الظاھرة أو المشكلة .  الحالات

  
بر اتخاذ من المربین من یستخدم حل المشكلات واتخاذ القرار باعتبارھما مصطلحاً لمعنى واحد، ومنھم من یعت

تلف القرارات كعملیة جزء من حل المشكلات، فحل المشكلات أوسع في معناه من اتخاذ القرارات، حیث تخ
حل المشكلات  بین العملیتین، ففي خطواتعملیة صنع القرار عن عملیة حل المشكلات، رغم العلاقة التكاملیة 

لمناسبة للحل، التي مرت سابقاً، یتضح أن الطالب وھو في مرحلة استكشاف الحلول الممكنة، فإنھ یفكر الأبدال ا
إنھ یتخذ ویقوم بمحاكمة ھذه الأبدال وتقویمھا لیتمكن من اختیار البدیل الأفضل، فإذا وصل إلى ھذه المرحلة ف

).٢٠١٢البدیل الذي یراه ھو الأفضل لحل المشكلة. (ریان،قراراً، ویختار   

  تعریفات اتخاذ القرار: 
  عملیة تفكیر مركبة، تھدف إلى اختیار أفضل البدائل أو الحلول المقترحة في موقف معین ؛ من أجل

  الوصول لتحقیق الھدف، بناء على معاییر معینة. 
 ة أمامھ ؛ لانجاز الھدف أو الأھداف التي یبتغیھا مسار فعل یختاره الفرد باعتباره أنسب وسیلة متاح

  لحل المشكلة التي تشغلھ.
 .سلسلة الاستجابات الفردیة أو الجماعیة التي تنتھي باختیار البدیل الأنسب في مواجھة موقف معین  
  

 الخطوات الإجرائیة لاستراتیجیة اتخاذ القرار:
  تحدید المشكلة بدقة. .١
  تحدید الھدف المرغوب بوضوح. .٢
 جمع المعلومات. .٣
 اقتراح الحلول والبدائل المناسبة. .٤
 تقییم الحلول والبدائل في ضوء المعاییر والإمكانات المتاحة. .٥
 ترتیب البدائل في قائمة أولویات حسب تحقیقھا للمعاییر الموضوعة. .٦
 إعادة تقییم أفضل البدائل في ضوء الإیجابیات والسلبیات والنتائج المحتملة لكل بدیل. .٧
 أفضل البدائل المطروحة (اتخاذ القرار).اختیار  .٨
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אא،א،

אאאאא؟
א١٩٨٥אא

א؟
٤J

sharing 

א
אא

א،


א
אא
א

אא
K

א


אאא
K

אא
א

.

٣Jא

pairing
אא

אא
א


אא

אא،



אאא
א

אא
ؤال א.

٢J
thinking




WJ،


١Jthinking 

אא


،
אא
א

אא،א
א.  
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  استراتیجیة لعب الأدوار

  عرّفت استراتيجية لعب الأدوار بعدّة تعاريف ، من أبسطها أĔا :   

الأدوار التي أحد أساليب التعليم والتدريب الذي يمثل سلوكًا حقيقيًا في موقف مصطنع، حيث يقوم المشتركون بتمثيل 
  ).٢٠٠٥تسند إليهم بصورة تلقائية، وينغمسون في أدوارهم حتى يظهروا الموقف كأنه حقيقة.(فرج ، 

  ومن مميزات استراتيجية لعب الأدوار: 
  توفر فرص التعبير عن الذات ، وعن الانفعالات لدى الطلاب.  .١
  تقمص الشخصية التي يمثلها.تثُير الدافعية لدى الطلاب، وتزيد اهتمامهم بموضوع الدرس؛ لأنه ي .٢
تكســب الطــلاب قيمًــا واتجاهــات وتعــديلاً لســلوكهم، وتســاعدهم علــى حســن التصــرف في المواقــف الطارئــة الــتي  .٣

  يمكن أن يتعرضوا لها. 
  تساعد في تنمية التفكير والتحليل لدى الطلاب. .٤
  تُضفي روح المرح والحيوية على الموقف التعليمي.  .٥
  ين وذوي القدرات.تساعد على اكتشاف الموهوب .٦
  تقوي إحساس الطلاب ʪلآخرين، وتراعي مشاعرهم، وتحترم أفكارهم.  .٧
 تساهم في حل مشاكل الطلاب النفسية، وتعبر عن ذواēم دون رهبة من الجمهور.  .٨

  للتدريس ʪستراتيجية لعب الأدوار مجموعة من الأهداف ، منها : و 
  الوصول إلى الأهداف بطريقة شيقة .  .١
 علاج المظاهر الانطوائية عند الطلاب.  .٢
  إطلاق ألسنة الطلاب، وإكساđم مبادئ الطلاقة في الكلام.  .٣
  تجسيد القصة في التمثيل يسهم في التمييز بين الخيال والواقع.  .٤
  حل المشكلات النفسية، والتعبير عن ذواēم دون رهبة من الجمهور.  .٥
  تُسهم في تطوير المقررات الدراسية.  .٦
  تُساعد على تحديد ميول الطلاب واهتماماēم.   .٧
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  توفر فرص التعبير عن الذات ، وعن الانفعالات لدى الطلاب.  .٨

  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  

الإعداد ، و تمثیل أخي المتدرب/ أختي المتدربة : غالبا ما تتم  استراتیجیة  لعب الأدوار في ثلاث مراحل ھي : 
  الأدوار ، والمتابعة والتقویم . 

  . )٣-١-٢(بالتعاون مع أفراد مجموعتك استنتج الخطوات الإجرائیة في كل مرحلة مستعینا بالنشرة المعرفیة 
  

 الخطوات الإجرائیة مراحل لعب الأدوار

  المرحلة الأولى:

 مرحلة الإعداد

   
  

 .تحلیل الأدوار 
    

  
  

  المرحلة الثانیة:

 تمثیل الأدوار

   
  
  المناسب.إیقاف ...............في الوقت 

  المرحلة الثالثة:

 المتابعة و التقویم 

 

 .(..،الأحداث، المواقع، الواقعیة ) مراجعة أداء تمثیل الأدوار  
  
  
  كلة ، مشاركة الآخرین في الخبرات و تعمیمھاѧط المشѧلال ربѧمن خ

لیѧѧѧتم اكتشѧѧѧاف السѧѧѧلوك ؛ بѧѧѧالخبرات الحقیقیѧѧѧة و المشѧѧѧكلات السѧѧѧائدة 
 الجدید.
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یعبѧر ، یبدأ لعب الدور في الصف بعرض مشكلة علѧى الطѧلاب   

عنھا المعلم من خلال مواقف معینة، ثم یحدد الشخصیات اللازمة 
لعѧѧرض المواقѧѧف ، ویطلѧѧب مѧѧن الطѧѧلاب التطѧѧوع لأداء الѧѧدور أو 
یرشح أحدھم لذلك، ویساعدھم على توضѧیح الفكѧرة بطѧرح أسѧئلة 

كѧد علѧى ضѧرورة وجѧود عن الأدوار ومكان حدوث التمثیل ، ویؤ
طѧѧلاب ملاحظѧѧѧین یسѧѧѧجلون مѧѧѧا یحѧѧѧدث، بعѧѧѧد ذلѧѧѧك یتѧѧѧولى بعѧѧѧض 
الطلاب تمثیل المشاھد والأدوار، ثم ینѧاقش و یقѧُوّم مѧا یقѧال، وإذا 
احتاج الأمر تعاد بعض المواقѧف مѧن قبѧل آخѧرین، وبالتѧالي یعѧاد 

بالمشѧѧѧاركة مѧѧѧع  -النقѧѧѧاش والتقѧѧѧویم مѧѧѧرة أخѧѧѧرى، ویقتѧѧѧرح المعلѧѧѧم
مع ضرورة ، قترحات أخرى لموضوع الدور حلولاً وم -الطلاب

  ختم العمل بتوضیح أو تعمیم لمبادئ معینة.
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 نشرة إثرائیة
  لعب الأدوار دور المعلم والمتعلم في استراتیجیة

 دور المتعلم دور المعلم مراحل الدرس

 تفاعل مع الإثارة إثارة الطلاب التسخین

 اختیار المشاركین

اختیѧѧѧѧѧѧار الطالѧѧѧѧѧѧب المناسѧѧѧѧѧѧب للѧѧѧѧѧѧدور 
أو ، أو ذكѧѧاءاتھم، المناسѧѧب لأنمѧѧاطھم 

میѧѧولھم ورغبѧѧاتھم ،  مѧѧع عѧѧدم إھمѧѧال 
 رغبات الآخرین

المبѧѧѧѧѧѧادرة فѧѧѧѧѧѧي المشѧѧѧѧѧѧاركة 
 والاختیار

 مساعد للمعلم ضبط المؤثرات المكانیة و الزّمنیة تھیئة المسرح

 اختیار الملاحظین وتحدید مھامھم إعداد الملاحظین
وتمثیѧѧѧѧѧѧѧل الأدوار ملاحظѧѧѧѧѧѧѧة 

 وإعادة تمثیلھا عند الحاجة

 تمثیل الدور J .المحافظة على سیر الجلسة  
 J .الإدارة عن بعد 

 مؤدٍ للدور أو ملاحظ

 منظم و مستثیر المناقشة و التقویم
الاسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتجابة وترسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧیخ 

 المعلومات

 إعادة تمثیل الدور
تبѧѧѧѧѧدیل الأدوار بѧѧѧѧѧین الطѧѧѧѧѧلاب وإدارة 

 الجلسة عن بعد.
 للدور أو ملاحظمؤدٍ 
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 إیجاد حلول أخرى منظم و مستثیر المناقشة و التقویم

 ترسیخ وتعمیم أھداف الدرسالمشاركة في الخبرات
اسѧѧѧتنباط أفكѧѧѧار الѧѧѧدرس  والمشѧѧѧاركة 

 مشابھة   بتقدیم خبرات

  
  
  

 مبادئ وتوجیھات استخدام نموذج لعب الدور 
بѧѧالمعلم مراعاتھѧѧا عنѧѧد اسѧѧتخدام ھنѧѧاك مجموعѧѧة مѧѧن المبѧѧادئ والتوجیھѧѧات التѧѧي یحسѧѧن 

  نموذج لعب الدور منھا:
علѧѧى شѧѧيء مُحѧѧرّم كالكѧѧذب ، أو تمثیѧѧل الѧѧدور شѧѧتمل ییشѧѧترط ألا  .١

الصѧحابة رضѧي الله لملائكѧة أو تمثیلاأدوار الكفار مثلاً ، أو  تمثیل
عنھم أو الأئمة ـ أئمة المسلمین من بعد الصحابة ـ أو ما أشبھ ذلѧك 

یزَْدرَي أحد من الناس ، ھؤلاء الأئمѧة الفضѧلاء مما یخُْشى منھ أن 
.. ومنھѧѧѧا أیضѧѧѧاً ألا تشѧѧѧتمل التمثیلیѧѧѧة علѧѧѧى تشѧѧѧََبُّھ رجѧѧѧل بѧѧѧامرأة أو 

 ...العكس ،
  اختیار المادة المنھجیة المناسبة لتمثیل الأدوار. .٢
  عدم إجبار  الطلاب على تمثیل دور معین. .٣
 تحضیر بیئة وأدوار التمثیل. .٤
 ب منھ.تحدید دور كل طالب والمطلو .٥
 الشرح بإیجاز للمشاركین عن موضوع المشھد والأدوار التي سیتم القیام بھا. .٦
تحدید زمѧن المشѧھد التمثیلѧي، وكѧذلك زمѧن الإجابѧة عѧن الأسѧئلة أو الحѧوار الѧذي  .٧

 یتبع ذلك المشھد.
 إلزام المشاھدین بالھدوء وعدم التعلیق. .٨
 عدم تدخل المعلم أثناء تمثیل الدور. .٩

 قصیراً ومركزاً.أن یكون السیناریو  .١٠
 الطلب من كل ممثل أن یتقمص الدور المكلف بھ بصدق وإتقان. .١١
التوقف عѧن تمثیѧل الأدوار فѧي الوقѧت الѧذي یصѧل فیѧھ الطѧلاب الممثلѧون للحلѧول  .١٢

 المطلوبة.
 استخلاص الحلول والمواقف المناسبة تجاه مضمون الدور قبل انتھاء المناقشة. .١٣
 الوقوف أو الجلوس في مكان مناسب. .١٤
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على أساس عمل الفریق ولیس على أسѧاس ، یف الطلاب بتقویم بعضھم بعضا تكل .١٥
 فردي.

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  استمارة تقویم لعب الأدوار
EאFאא א א א 

    

  

 א 
אא 

א 
א   א א 

١ 
אאאאא
Kאא 

      

٢Kאאאא       

٣ 
אאאא

KELF 
      

٤ KEאאאFאאא       

٥ אKEאLאFאא       

٦ 
אאאLאF

EאאאLאK       

٧EאLאFאאאא       

٧ 
אאFאאאא

KEאא 
      

٨ Kאאא       

א       
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